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REZIME

Prolegomena, u ovom kontekstu, znaci uvodjenje u metod istovremenog ucenja sadrzaja nejezickog
predmeta i stranog jezika (CLIL) kroz uvid u njegove teorijske postavke, odnosno, promisljanja o
principima, prednostima, izazovima i mogucnostima unutar obrazovnih sistema. CLIL se temelji na ideji
ucenja stranog jezika kroz njegovu upotrebu u stvarnim kontekstima, a ne samo na tradicionalno
dizajniranim casovima stranog jezika. Rad ima za cilj da, razmotrivsi osnovne postavke CLIL-a, utvrdi
zasto je ovaj pristup efikasan i pozeljan.

Kljuéne rijeci: evropska jezicka politika, komunikacija, kultura, istovremeno ucenje stranog
jezika i sadrzaja nejezi¢kog nastavnog predmeta.

ABSTRACT

In this context, prolegomena means introduction into the methodology of content and language
integrated learning (CLIL) through an insight into its theoretical postulates, i.e. reflections on its
principles, advantages, challenges and possibilities within educational systems. CLIL is based upon the
idea of learning a foreign language through its use in real contexts, and not only in traditionally
designed foreign language classes. While considering basic principles of CLIL, the aim of the paper is
to determine why this approach is efficient and desirable.

Keywords: European language policy, communication, culture, content and language
integrated learning.

1. UVOD

Zivimo u vremenu kada je nemoguée baviti se bilo kakvom djelatno$éu, a da se ne poznaje
barem jedan strani jezik. Suvremena nauka napreduje gotovo geometrijskom progresijom, te se
znanja, koja se sticu tokom formalnog obrazovanja, moraju konstantno nadopunjavati i
provjeravati kroz konsultiranje mnogobrojnih izvora, ¢esto pisanih na razli¢itim stranim
jezicima. Osim toga, ne treba zaboraviti da je jeziCka politika Evropske Unije takva da se ona
ve¢ odavno opredijelila za viSejezi¢nost i viSejezi¢no obrazovanje. Porijeklo spomenute jezicke
politike, koja tezi jeziCkome pluralizmu, i u kojoj se jezik smatra resursom, prepoznaje se, ne
samo u potrebama naucnog usavrSavanja, nego i u drugim, jednako vaznim cinjenicama.
Naime, jezi¢ka raznolikost je klju¢na oznaka evropskog identiteta, te nacin ocuvanja vrijednosti
na kojima je Evropa i izgradena, kao $to su - demokratija, vladavina ljudskih i gradanskih prava,
medusobno razumijevanje, te postivanje jezickih i kulturnih razli¢itosti [1].
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U tom smislu, potrebno je razlikovati pojmove dvojezicnost (bilingualism) i viSejezicnost
(plurilingualism and multilingualism). Mada ni za jedan od njih ne postoji jedinstvena,
opsteprihvacena odrednica, pod dvojeziénim obrazovanjem se najceS¢e podrazumijeva ono
obrazovanje u kojem se dva jezika koriste kao sredstvo poducavanja u nejezickim nastavnim
predmetima [2] dok viSejezicnost ima, uslovno re¢eno, dva podznacenja: plurilingvalizam i
multilingvalizam. I dok plurilingvalizam podrazumijeva upotrebu vise jezika od strane
pojedinca, multilingvalizam se odnosi viSe na koegzistenciju nekoliko jezika, unutar date
drustvene grupe [3]. Tako mozemo reéi da se jedna pluringvalna zemlja (ili drustvo) sastoji od
pojedinaca koji mogu da se, na razli¢itim nivoima znanja, izrazavaju na vise jezika, dok se
multilingvalno drustvo moze sastojati od monolingvalnih pojedinaca koji ne govore jezik
drugih. To nam ukazuje na vaznost plurilingvalizma, na ¢emu, kako je spomenuto, insistira
Evropska Unija (EU). Naime, plurilingvalizam je, ne samo vazan alat za promociju demokratije
(koja je u samoj biti EU), nego je i najefikasniji nacin odrazavanja tolerancije i prihvatanja
Drugih. Da bi se spomenuti ciljevi mogli ostvariti unutar evropske zajednice, bilo je vazno
promijeniti i modernizirati pristupe izu€avanju stranog jezika u mnogim od zemalja ¢lanica. U
mnostvu pristupa i metodologija koji se javljaju na tlu Evrope, a i §ire, izdvaja se CLIL (Content
and Language Integrated Learning) koji, po svojim kljuénim postavkama, ili prioritetima,
sadrzanim u skracenici 4C predstavlja najbolji ,,zasad na plodnom evropskom tlu. Spomenuti
4C (Content, Cognition, Communication, Culture), prema Do Coyle, predstavlja osnovne
preokupacije ovog pristupa, a oni su: nejezicki sadrzaj koji se izu€ava na stranom jeziku; zatim
- kognitivni, odnosno, spoznajni razvoj; te znacaj komunikacije i upoznavanja kulture
predstavljene datim jezikom [4].

2.METODE I PRISTUPI KOJI SU PRETHODILI CLIL-u

2.1 Tradicionalne metode poucavanja stranog jezika

Kada je rijec€ o tradicionalnim metodama poducavanja, implementiranih tokom 1950-tih i 1960-
tih, one su se, uglavnom, usmjeravale na jezicki sadrzaj, a ne na sam proces ucenja. Fokus je,
prije svega, bio na gramatici. Vokabular se u¢io odvojeno od gramatike. Ucenici bi dobili listu
rijeci kojima bi popunjavali prazna mjesta u odgovaraju¢im zadatim recenicama (fill in the gap
exercises), ili bi pomocu njih kreirali nove recenice prema zadanim gramatickim pravilima.
Zajednicka karakteristika svih tradicionalnih metoda je ta da je nastavnik u srediStu procesa
poducavanja. Nastavnik se smatrao autoritetom, prenositeljem znanja, a ucenici su, slusajuci
nastavnika, pasivno usvajali to znanje. Drugim rije¢ima, davala su im se pravila koja su trebali
da nauce, a ne nuzno i razumiju. Smatralo se da onaj koji poznaje pravila gramatike, poznaje i
jezik. Komunikaciji nije pridavana velika paznja. Neke od tih metoda poznate su pod nazivima:
The Grammar-Translation Method (Gramaticko - prijevodna metoda), The Direct Method
(Direktna metoda), The Audio-Lingual Method (Audio lingvalna metoda, Drills (Uvjezbavanja)

[3].

2.2. Suvremene metode poducavanja stranog jezika

S obzirom na ¢injenicu da rezultati poducavanja tradicionalnim metodama nisu donosili
znacajne rezultate, iznalazile su se novije metode. Ve¢ je tokom kasnih 1970-ih i ranih 1980-ih
doslo do potpuno razlicitog gledanja na poducavanje stranog jezika. Sve vise se isti¢e vaznost
aktivnog ucenja i razvoj autonomije ucenika, to jeste isti¢e se ¢injenica da su ucenici kreatori
svoga znanja. Tako se u narednim decenijama javilo mnostvo razli¢itih pristupa. Spomenu¢emo
samo neke od njih: The Silent Way (Tihi nacin), Community Language Learning (Ulenje
stranog jezika u zajednici), The Total Physical Response (Totalni fizicki odgovor),
Communicative Language Teaching (Komunikacijski pristup), Content-based approach

326



(Pristup utemeljen na sadrzaju), Task Based Approach (Pristup utemeljen na zadatku),
Participatory Approach (Pristup utemeljen na sudjelovanju), Learning Strategy Training
(Uvjezbavanje ucenja strategija), Multiple Intelligences Approach (Pristup viSestruke
inteligencije), Cooperative Learning (UCenje kroz saradnju) itd. [S] Ono po ¢emu su se ove
metode takoder razlikovale od ranijih je, prije svega, njihov cilj, a on je — komuniciranje na
stranom jeziku. Jo$ sedamdesetih godina prethodnog vijeka, primije¢eno je, na primjer, da
ucenici na ispravan naéin Koriste reenice u nastavi, ali ne i izvan nastave, u slobodnoj
komunikaciji [6]. Bio je to vazan znak da se neSto treba promijeniti, jer poznavanje stranog
jezika zahtijeva puno viSe od poznavanja pukih jezickih struktura. Tu, prije svega, treba
istaknuti komunikacijske kompetencije, odnosno, znanje o na¢inima sporazumijevanja [7], a,
zbog one ranije spomenute druStvene dimenzije, prepoznata je i potreba za poznavanjem kultura
koje strani jezici predstavljaju, noseci ih ,,upisane” u sebi.

3. POJAVA CLIL-A

Tako se polako utirao put CLIL-u. I dok su gore spomenuti pristupi insistrali na jednom ili dva
cilja, CLIL-u je sve to bilo istovremeno vazno. O ¢emu se, zapravo, radi?

CLIL u svom samom pocetku nije zamisljan kao pristup istovremenog poducavanja nejezic¢kih
i jezi¢kih predmeta, nego mu je prvobitni cilj bio da, kao novi metod poducavanja stranog
jezika, nastoji udovoljiti zahtjevima i potrebama nastave jezika koja promovira viSejezi¢nost i
kreira svojevrsnu sinergiju za $to bolji razvoj plurilingvalne Evrope.

Doprinos pojavi CLIL-a dali su, isto tako, i neki drugi faktori, kao $to su: razvoj tehnologije,
veca brzina komuniciranja, te ucestale razmjene studenata i stru¢njaka kroz razliCite
medunarodne projekte. Tradicionalna nastava stranog jezika, kao samostalni predmet, vise nije
bila efikasna, pa se integriSe sa nastavom drugih, nejezickih predmeta, da bi se §to prije, i to
ciljano, naucio jezik specifican za komunikaciju unutar tih nau¢no-stru¢nih sadrzaja. Na taj
nacin, istovremeno se produbljuju i znanja vezana za te sadrzaje.

3.1. Definicija CLIL-a

Definicija koja se najcesce citira je da je CLIL fleksibilan obrazovni pristup sa ,,dvostrukim
fokusom” te ,, viSestrukim dimenzijama i primjenama” u kojem se ,,dodatni jezik” koristi za
ucenje i sadrzaja nejezickog i jezickog predmeta [4]. Sam termin skovali su evropski jezicki
strucnjaci i nastavnici devedesetih godina proslog vijeka Do Coyle i David Marsh. Medutim,
CLIL se ne iscrpljuje samo u tome da se dodatni jezik (strani, drugi i sl.) koristi kao medij
poducavanja, nego da se gradi i jaa znanje iz drugih, nejezickih disciplina, dok se predmetni
jezik koristi da se rjeSavaju problemi i razvija kriticko misljenje (critical thinking). 1 dok
ostvaruje znanja o specifi¢nostima kako dodatnog jezika tako i nejezickog predmeta, CLIL kod
svojih polaznika takoder nastoji razviti kognitivne, medukulturalne i komunikacijske vjestine
[8],[9]. Na taj nacin se ostvaruju odredene prednosti, kao §to su: poboljSanje jezickih vjestina
kroz njegovu autenti¢nu upotrebu, sustinsko razumijevanje sadrzaja nejezickih predmeta,
razvoj viSih nivoa miSljenja, a na visokosSkolskim institucijama se time istovremeno vrsi i
priprema za eventualnu medunarodnu suradnju itd. Sve su to razlozi zbog kojih, jo§ od
devedesetih godina, sve veci broj evropskih Skola i fakulteta uvodi CLIL u svoje nastavne
planove i programe.

3.2.Utjecaji na razvoj CLIL-a

Za samo uvodenje visejezicnog obrazovanja u Evropi zasluzna su najviSe dva dokumenta:
Rezolucija o unapredenju i diversifikaciji ucenja i poducavanja jezika unutar obrazovnih
sistema Evropske unije (Council Resolution on improving and diversifying language learning
and teaching within the education systems of the European Union) iz 1995. godine i Bijela
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knjiga o obrazovanju (White Paper on Education and Training: Teaching and Learning —
Towards the Learning Society), takoder iz 1995. godine [10]. Rezolucija podrzava upotrebu
inovativnih metoda u nastavi i istice vaznost poducavanja predmeta iz nejezickih disciplina na
dodatnom jeziku, dok Bijela knjiga insistira na tome da bi, ve¢ u srednjim Skolama, trebalo
slusati neke predmete na stranom/drugom jeziku. Osim toga i Vije¢e Evrope i Evropski centar
za moderne jezike poti¢u CLIL od samih pocetaka.

Sve spomenute podrske javljaju se na otprije pripremljenoj ,,podlozi” za pojavu i razvoj CLIL-
a. U tom smislu, u mnostvu deSavanja i utjecaja, treba istaknuti neke epistemoloske i drustvene
utjecaje, novija istrazivanja u pogledu usvajanja stranog jezika (second language acquisition —
SLA ), odredene suvremene teorije ucenja, kao i pristupe nastavi jezika koji se oslanjaju na
postmoderna gledista kakva se javljaju krajem dvadesetog vijeka.

3.2.1. EpistemoloSki utjecaji

Najcesce koristeni izrazi, koji inace daju smjernice nastavnicima CLIL-a, poput: jezik ucenja,
Jjezik za ucenje, ucenje kroz jezik, zatim, komunikacija, sadrzaj, spoznaja i kultura, prizivaju
epistemoloske koncepte zasnovane na odredenim drustvenim, kulturoloskim i spoznajnim
teorijama. Ako se kljuéne postavke CLIL-a poblize analiziraju, vidi se, prije svega, utjecaj
postmodernog pokreta koji je utjecao na nacin gledanja jezickog poducavanja [11]. Kao $to je
poznato, ovaj pokret karakterizira stav skepse. On se suprotstavlja pozitivistickim pojmovima
kao $to su univerzalnost i objektivnost znanja te, umjesto njih, prihvata kompleksnost. U
primjenjenoj lingvistici, podrZzan je spoznajom da se nastavnici suocavaju sa slozenoScu
jezickih situacija na dnevnoj osnovi, te ¢injenicom da ni jedan pojedinacan metod ne moze
zadovoljiti njihove potrebe [12]. Pod ovakvim utjecajem, paradigme iz primjenjene lingvistike
pomjeraju se sa potrage za jednim idealnim metodom ka slozenom postmodernom stanju. Cak
se u pitanje dovodi i termin mefod jer on obicno ukljucuje preskriptivne procedure i principe,
Cesto potpuno dekontekstualizirane, pa se jos od osamdesetih godina dvadesetog vijeka sve vise
uvodio pojam pristup (approach). Pristup se, za razliku od metoda, definira kao svojevrsni skup
principa, ali ne i specifican skup pravila i nastavnih tehnika [13]. Sve ovo objasnjava i neke od
karakteristika CLIL-a, kao $to su multidimenzionalnost i razli¢itost implementacije.

3.2.2. Teorije ucenja i istraZivanja u pogledu usvajanja stranog jezika

Detaljan uvid u CLIL literaturu pokazuje vezu izmedu kognitivnih i socio-kulturalnih teorija
ucenja s jedne strane, te CLIL pristupa s druge. Ove teorije su komplementarne i podrzavaju
CLIL pristup tako $to obezbjeduju konkretne dokaze za njegovu opravdanost.

Mozda jedna od najcitiranijih teorija u analiziranoj CLIL literaturi je upravo socio-kulturalna
teorija koja komunikaciju, razmisljanje i uenje promatra kao povezane procese u konstruiranju
znanja i razvoju jezika [14]. Vygotsky, njen zacetnik, posmatra kognitivni razvoj pojedinca, i
njegovo usvajanje znanja, kroz drustvenu interakciju. On tvrdi da je kognitivni razvoj drustveni
konstrukt koji ovisi o tzv. zoni proksimalnog razvoja (zone of proximal development) gdje
pojedinci konstruiraju nova znanja kroz druStveno posredovanu interakciju, samatrajuci da
vjestine koje pojedinac stie kroz saradnju sa drugima prevazilaze one koje moze sam usvojiti.
I upravo je ovakva orijentacija inherentna CLIL-u, $to se ucitava u dva, od Cetiri cuvena C, koja
su stubovi-nosaci CLIL-a: spoznaja (Cognition) 1 komunikacija (Communication).

4. PREDNOSTII1ZAZOVI PRIMJENE CLIL-A

Kao i svaki drugi pristup, i CLIL ima svoje prednosti i nedostatke, odnosno, izazove s kojima
se, kao relativno mlad pristup, susreée. Kada je rije¢ o prednostima, CLIL svojom
organizacijom i metodologijom unapreduje kod polaznika nastave sve jezicke vjeStine
(govor/konverzacija, razumijevanje citanjem, sluSanjem i pisanje). Osim toga, uvijek je
kontekstualiziran sadrzajem nejezickog predmeta koji se istovremeno poducava, ¢ime se
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nastava Cini interesantnijom, §to istovremeno podize motivaciju kako za individualni tako, jo§
vi$e, 1 za timski rad i komunikaciju. Polaznici CLIL nastave se mnogo kvalitetnije pripremaju
za medunarodno trziSte rada i eventualne razmjene tokom samog obrazovnog procesa, u odnosu
na polaznike nastave zasnovane na tradicionalnim metodama poducavanja, koji ostaju,
uglavnom, nijemi sluSaci gramatickog gradiva, te povremeni govornici na teme koje im mozda
nikada nece trebati u njihovom budu¢em radnom okruzenju.

Medutim, nastavu CLIL-a nije lako organizirati. Osim prepreka u smislu inoviranja nastavnih
planova i programa, a koje se Cesto susre¢u, mnogo vazniji izazovi se odnose na obucenost
nastavnika za ovakav tip nastave, te izbor odgovarajucih sadrzaja i materijala potrebnih za samu
nastavu. RjeSenja postoje. Prije svega, potrebno je usredsrediti se na obuku i profesionalni
razvoj nastavnika koji ¢e implementirati CLIL, i to kroz kontinuirane treninge i kurseve za
razvoj jezickih vestina. Zatim je potrebno uraditi prilagodbe nastavnih planova, s naglaskom na
izbor sadrzaja, ocenjivanje, i adaptaciju materijala koji ¢e se koristiti. I, kona¢no, od krucijalne
vaznosti je podrska uCenicima i studentima kroz organiziranje osnovnih, preliminiranih jezic¢kih
kurseva, te stalno mentorstvo, Sto bi predstavljalo vazan vid dodatne pomoéi u njihovom
prilagodavanju na nastavu koja se odrzava na stranom jeziku.

5. ZAKLJUCAK

Iz svega re€enog moze se zakljuciti da je glavna ideja koja stoji iza CLIL-a ta da on ima dva
fokusa, to jeste, da studenti istovremeno uce strani jezik zajedno sa nejezickim sadrzajima.
Treba imati na umu da, kada je sadrzaj interesantan i relevantan, studenti ¢e radije uciti dodatni
jezik na kojem je taj sadrZaj napisan, nego kada je u fokusu samo gramatika.

CLIL, takoder, promovira holisticki pristup u¢enju. Umjesto da se bavi sitnijim stvarima i krece
ka ukrupnjavanju, CLIL ide obrnutim putem. To je tzv. pristup odozgo ka dole (top-down
approach) u kojem polaznici koriste postojece znanje i1 kontekstualne indikatore da bi dosli do
spoznaje, Sto svakako utjeCe na razvoj njihovih kognitivnih sposobnosti. U komunikaciji,
studenti imaju mogucnost eksperimentiranja s jezikom, kroz nesputanu medusobnu interakciju,
¢ime se dobiva na fluentnosti.

Konacno, Cinjenica je da se, i pored izvjesnih izazova, sve veéi broj Skola i fakulteta, u Evropi
i svijetu, okre¢e ovom pristupu, a koji je, na mjestima gdje se ve¢ duzi niz godina implementira
(Finska, Italija, Juzna Amerika), pokazao izuzetno znacajne rezultate.

6. LITERATURA

[1]  http://ec.europa.eu/education/policies/lang/languages/langmin/euromosaic/index_,
The importance of multilingualism, pristupano: 30.04.2025.

[2] Andersson, T. and Boyer, M. (1978). Bilingual Schooling in Unites States, National
Education Laboratory Publishers: Austin (Texas)

[3] https://www.alphatrad.com/news/plurilingualism-and-multilingualism-what-are-they,
pristupano: 30.04.2025.

[4] Coyle,D; Hood,P.and Marsh,D.(2010). CLIL: Content and Language Integrated
Learning, Cambridge: Cambridge University Press

[5] Larsen-Freeman, D., & Anderson, M. (2011). Techniques and Principles in Language
Teaching (3rd ed.), Oxford University Press

[6] O'Malley, J:M., & Pierce, L.V. (1996) Authentic Assessment for English Language
Learners: Practical Approaches for Teachers, Longman

[7] Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2014). Approaches and Methods in Language
Teaching, Cambridge University Press

[8] Mehisto, P., Marsh, D., & Frigols, M. J. (2008). Uncovering CLIL: Content and
Language Integrated Learning in Bilingual and Multilingual Education , Macmillan

329



Education

Dalton-Puffer, C. (2007). Discourse in Content and Language Integrated Learning
(CLIL) Classrooms, John Benjamins Publishing.
https://aic.lv/bolona/Bologna/contrib/EU/Teach_learni_soc.pdf, pristupano: 30.04.2025.
Pennycook, A. (2006) Global Englishes and Transcultural Flows , Routledge
Larsen-Freeman,D.,& Long,M.H. (2004). An Introduction to Second Language
Acquisition Research, Longman

Bell, R. (1981). An Introduction to Applied Linguistics: Approaches and Methods in
Language Teaching, Chrysalis Books

Vygotsky, L: (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological
Processes, Harvard University Press

330



